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Abstract 

Objective: This study aims to present a media literacy model for students 

with an educational, moral, and identity-based approach in the era of digital 

media. The main research question is what dimensions and components the 

model comprises and how the relationships among them can be formulated. 

Method: In terms of purpose, the study is applied, and it takes a qualitative 

approach using thematic analysis. The participants were 15 experts in 

communication and media, educational sciences, curriculum planning, 

educational technology, and Islamic education, selected through purposive 

sampling with a maximum-variation strategy. Data were collected through 

semi-structured interviews and analyzed using Braun and Clarke’s six-phase 

process. 
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Findings: The analysis identified seven main themes: “cognitive 

capability and critical media thinking,” “analysis and evaluation of media 

messages,” “digital ethics and responsibility,” “cultural-religious and value-

based identity,” “creativity and responsible content production,” “self-

regulation and management of media consumption,” and “a supportive 

educational ecosystem.” At the integrative level, the first six themes were 

organized into three domains: “cognitive-critical,” “moral-identity-action,” and 

“self-regulation-media management.” The “supportive educational ecosystem” 

was interpreted as the context in which these competencies form and are 

strengthened. The conceptual outcome of the interaction among these domains 

was formulated as “the student’s informed, ethical, and responsible agency in 

the media environment.” 

Conclusion: The value of the proposed model lies in its integrative, 

relation-oriented formulation of these competencies within the context of the 

educational ecosystem. The model can provide a framework for understanding 

and strengthening students’ informed, ethical, and responsible agency in the 

media environment. 

Keywords: Media, Ethics, Media Literacy, Moral Education, Cultural-

Religious Identity, Students, Digital Media. 
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با رویکرد کیفی و روش ک ،پژوهش از نظر هدف: شتتناستتی پژوهشروش اربردی و 
های نظران حوزهنفر از صنناحب ۱۵کنندگان شننامل لحلیل مضننمون انجام شنند. مشننارکت

ریزی درسی، فناوری آموزشی و لعلیم و لربیت اسلامی ارلباطات و رسانه، علوم لربیتی، برنامه
نه با نمو که  ند  ند. دادهبود خاب شننند حداکثر لنوع انت ند و راهبرد  هدفم ها از طریق گیری 

ای براون و کلارک مرحلهاسنناس فرایند شننش سننا تاریافته گردآوری و برهای نیمهمصنناحبه
 د.لحلیل شدن

شامل لحلیل داده: هایافته صلی  ضمون ا سایی هفت م شنا شنا تی و »ها به  لوانمندی 
سانه سانهلحلیل و ارزیابی پیام»، «ایلفکر انتقادی ر سئولیت»، «ایهای ر ذیری پا لاق و م

تال یت فرهنگی»، «دیجی یت» ،«ارزشننی و دینی-هو ید و  لاق نه محتوای لول  ،«مسننئولا
صرف مدیریت و  ودلنظیمی» سانه م ست» و «ایر  در. انجامید «کنندهحمایت لربیتی بومزی

–هویتی–ا لاقی» ،«انتقادی– تیشنا» حوزه سه در نخست مضمون شش للفیقی، سط 

  «کنندهحمایت لربیتی بومزیست» و یافتند سازمان «رسانه مدیریت– ودلنظیمی» و «کنشی
ستر عنوانبه ستگی این لقویت و گیریشکل ب سیر هاشای  این لعامل مفهومی برآیند. شد لف

بندی صورت« یارسانه محیط در آموزدانش مسئولانه و ا لاقی آگاهانه، کنشگری» ها،حوزه
 د.ش

جه هادی در صننورت :گیرینتی نارزش الگوی پیشننن طهب محور دی للفیقی و راب
لواند چارچوبی برای فهم بوم لربیتی است. این الگو میهای مذکور در بستر زیستشایستگی

 د.ای فراهم کنآموزان در محیط رسانهو لقویت کنشگری آگاهانه، ا لاقی و مسئولانه دانش
 ،ینید–یفرهنگ تیهو ،یا لاق تیسننواد رسننانه، لربا لاق،  رسننانه،: هاکلیدواژه

 .تالیجید یهارسانه آموزان،دانش
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 مقدمه

شنندن و  لرین بسننترهای یادگیری، اجتماعیهای دیجیتال به یکی از مهمرسننانهامروزه 
شدهشکل سته کودکان و نوجوانان لبدیل   فقطها آموزان در این محیطاند. دانشگیری لجربه زی

ستند، بلکه در نقش انتخابدریافت شرکننده کننده، لفکننده پیام نی سیرکننده، لولیدکننده و بازن
ای فناورانه یا ارلباطی مسئله لنهارو، مواجهه آنان با رسانه دیگر محتوا نیز مشارکت دارند. ازاین

نیست، بلکه با فرایندهای شنا تی، ا لاقی، هویتی و لربیتی پیوند یافته است. مسئله اساسی 
فرالر رفته و به چگونگی « فاده از رسنننانهچگونگی اسننت»نظام لعلیم و لربیت نیز از آموزش 

گاهانه بفهمد، ارزیابیهای رسننانهشننود که بتواند پیامآموزی مربوط میپرورش دانش  ای را آ
 د.مسئولانه داشته باش د، ا لاقی انتخاب کند و کنشانتقادی داشته باش

سانه سواد ر ستا، مفهوم  شتدر همین را سی و های محدود مبتنی بر دای نیز از بردا ستر
مهارت فنی فاصننله گرفته و ابعاد شنننا تی، انتقادی، لولیدی و مشننارکتی را دربرگرفته اسننت. 

بر فهم انتقادی لولید، زبان، بازنمایی و مخاطبان رسننانه  ) ,2003Buckingham (باکینگهام
کید دارد ای از سننا تارهای دانشننی و ای را مجموعهسننواد رسننانهنیز  ) ,2021Potter( پالر .لأ

گاهانه فرد بر مواجهه و پردازش پیامهایی میمهارت ای را افزایش های رسننانهداند که کنترل آ
ای را دهد. یونسکو دسترسی، لحلیل، ارزیابی و لولید مسئولانه اطلاعات و محتوای رسانهمی

 .) ,2021UNESCO (ای و اطلاعالی معرفی کرده استهای اساسی سواد رسانهاز شایستگی

سانه بنابراین ای آگاهانه، انتقادی لوان لوانایی برقراری رابطهای در محیط دیجیتال را میسواد ر
 د.و مسئولانه با رسانه و محتوای آن للقی کر

ای ای آنان در دورهزیرا مواجهه رسانه ،آموزان اهمیت مضاعفی دارداین مسئله برای دانش
گیری اسننت. هویتی در حال شننکل گیرد که ابعاد شنننا تی، اجتماعی، ا لاقی وصننورت می

های زندگی و الگوهای ها، سننبکبر انتقال اطلاعات، حامل ارزشهای دیجیتال افزونرسننانه
رو، لوانایی لحلیل پیام بدون بر ورداری از قدرت داوری ازاین .رفتاری و هویتی نیز هسننتند

سئولیت سخگوی نیازهای لربیتی دانشا لاقی و م ست. پذیری، پا شهروندی آموز نی مفهوم 
دیجیتال نیز بر همین پیوند لأکید دارد و استفاده مسئولانه از فناوری، رعایت حقوق دیگران، حریم 
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  ). ,2015Ribble (داند صوصی، امنیت و رفتار ا لاقی در محیط دیجیتال را ضروری می

شان می شی دا لی نیز ن سانهشواهد پژوه سواد ر ان به لوآموزان را نمیای دانشدهد که 
سانه ستفاده از ابزارهای ر سنی )مهارت ا ( لفکر 1405ای محدود کرد. والیپور، محمدی و ح

سئولیت صی و م صو پذیری را انتقادی، ارزیابی اطلاعات، امنیت و ا لاق دیجیتال، حریم  
بخش، محمودی و عباسی اند. لیغای دیجیتال دانستهاز عناصر مهم برنامه درسی سواد رسانه

پذیری ( نیز ضعف در لشخی  صحت اطلاعات، فهم انتقادی و مسئولیت1404)بختیاری 
با پیام نهدر مواجهه  ند. همچنین آموزان گزارش کردهای دانشها را از مسنننائل سننواد رسنننا ا

ای دیجیتال لوسننط والیپور، محمدی و حسنننی اعتباریابی الگوی برنامه درسننی سننواد رسننانه
ضرورت حرکت دانش1404) سوی لحلیلگری، لولید و کنندگی منفعل بهاز دریافتآموز ( بر 

کید کرده است. بنابراین مسئله امروز سواد رسانهمشارکت فعال رسانه لنها آموزان ای دانشای لأ
زیرا بخش مهمی از ادبیات  ،های فنی نیسننتهای انتقادی یا ا لاقی به مهارتافزودن مهارت

کید کرموجود، پیش  ت.ده اسلر بر چنین ابعادی لأ

شننود. رویکردهای جدید سننواد المللی نیز لحول مشننابهی مشنناهده میدر سننط  بین
بر دسترسی و استفاده از رسانه، بر پرسشگری، بازاندیشی، ای و مفاهیم مرلبط با آن، افزونرسانه

سئولیت شارکت، م صی و مواجهه آگاهانه با عاملیت، م صو پذیری، ا لاق، مدیریت حریم  
( در چارچوب سننواد انتقادی 2025لأکید دارند. برای نمونه، واله و همکاران )محیط دیجیتال 

سانه سته کردهر سئولانه را برج شی، عاملیت و کنش م شگری، بازاندی س اند؛ های اجتماعی، پر
 اجتماعی هایرسننانه سننواد اجزای از را ا لاقی–( بعد مشننارکتی2023وندت و همکاران )

ه آموزش شننهروندی ک اندداده نشننان نیز( 2023) پارک و چوی و انددانسننته جوانان و نوجوانان
پذیری را دیجیتال باید فرالر از مهارت فناورانه، لفکر انتقادی، مشننارکت، ا لاق و مسننئولیت

یترو، نمیدربرگیرد. ازاین به لوان صننرف افزودن ا لاق، مسننئول یا  ودلنظیمی  پذیری 
 د.هشی یا وجه نوآورانه یک الگوی جدید للقی کرلنهایی  لأ پژوای را بههای رسانهمهارت

ها در یابی این شایستگیای که همچنان نیازمند لبیین است، نحوه پیوند و سازمانمسئله
هر یک بخشی  اغلبآموزان است. مطالعات موجود یک چارچوب لربیتی منسجم برای دانش
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پذیری دیجیتال، مدیریت سئولیتاز مسئله، مانند لفکر انتقادی، ارزیابی اطلاعات، ا لاق و م
اند. در نتیجه ای را بررسی کردهمصرف، برنامه درسی، نقش  انواده و معلم یا مشارکت رسانه

، بلکه چگونگی ارلباط میان فهم و نقد نیسننت هاشننده وجود این مؤلفهمسننئله کمتر بررسننی
آموز در ویتی دانشرسننانه، داوری ا لاقی،  ودلنظیمی، لولید مسننئولانه محتوا و عاملیت ه

های لربیتی  ند یت نظری داردمورد نظر بسننتر فرای مایز اهم زیرا گردآوری  ،اسنننت. این ل
که شننود، مگر آنبه ارائه یک الگوی لربیتی منجر نمی ضننرورتبهها ای از مهارتمجموعه

 د.آموز روشن شوای دانشگیری کنش رسانهها در فرایند شکلجایگاه، رابطه و کارکرد آن

های آموز در رسنانه. دانشیابدمی مضناعفی اهمیت دینی–ین مسنئله در زمینه فرهنگیا
بازنمایی با  با اطلاعات مواجه نیسنننت، بلکه  تال لنها  یت، ارزشدیجی ها، های متنوع از هو

بک بهسنن ماعی رو های کنش فردی و اجت یت شننود. ازاینرو میهای زندگی و الگو رو، لرب
سانه شکلبر لقویت لعلاوهای ر گیری معیارهای داوری، وانایی لحلیل و ارزیابی پیام، با فرایند 

باط میانتخاب و کنش دانش یت فرهنگیآموز نیز ارل بد. در چنین چارچوبی، هو  را دینی-یا
 منابع از یکی مثابهبه بلکه حفاظت، مورد هایارزش از ایمجموعه عنوانبه لنها نه لوانمی

. در این صورت، گرفت نظر در ایرسانه هایپیام با آموزدانش قادیانت مواجهه در داوری و معنا
سانه سبت میان لفکر انتقادی ر سی، ن سا سئله ا  دینی،-ای، داوری ا لاقی، هویت فرهنگیم

لوانند در یک فرایند اسننت و اینکه این عناصننر چگونه می ایرسننانه عاملیت و  ودلنظیمی
 د.لربیتی با یکدیگر لعامل داشته باشن

شکلا سوی دیگر،  ستگیز  شای ست و ویژگی فردی دانش فقطهایی گیری چنین  آموز نی
ند جامعه با محیطدر بسننتر فرای عامل او  گیرد.  انواده، های لربیتی صننورت میپذیری و ل

سی و، در زمینه لربیت فرهنگی سه، معلم، برنامه در شگران دینی،-مدر  در مؤ ر نهادهای و کن
سا رفتار و داوری فهم، معیارهای گیریشکل در نندلوامی دینی پذیریجامعه آموز ای دانشنهر

آموزان با رویکرد لربیتی، ا لاقی ای دانشنقش داشته باشند. از این منظر، بررسی سواد رسانه
ستلزمو هویتی  ستگی سط  به همزمان لوجه م ست سط  و فردی هایشای  و لربیتی بومزی
 است. فرهنگی
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لوان در فقدان لوجه به ابعاد ا لاقی، ژوهشننی حاضننر را نمیبر این اسنناس، شننکاف پ
بلکه شکاف اصلی در فقدان  ،وجو کردای جستانتقادی یا  ودلنظیمی در ادبیات سواد رسانه

ستگیصورت شای سجمی از روابط میان  شنا تیبندی من نتقادی، ا لاقی، هویتی، ا–های 
کید بر گیری آنمؤ ر بر شننکلهای لربیتی آموز و زمینهکنشننی و  ودلنظیمی دانش ها، با لأ

ای جای افزودن مؤلفه قرار دارد. پژوهش حاضر درصدد است به دینی-جایگاه هویت فرهنگی
ست مهارت سانهجدید به فهر سواد ر سازمانهای  ها را یابی و ارلباط این مؤلفهای، چگونگی 

با رویکرد لربیتی، ا لاقی و هویتی لب الگویی  قا ند لبیین در  ظار مورد افزوده ارزش. ک  انت
 د.مند قرار دارای و زمینهبندی رابطهصورت همین در نیز پژوهش

سانه سواد ر ست از: الگوی  صلی پژوهش عبارت ا سؤال ا آموزان با ای دانشبر این مبنا، 
هایی لشکیل های دیجیتال از چه ابعاد و مؤلفهرویکرد لربیتی، ا لاقی و هویتی در عصر رسانه

صورتو روابط میان این مؤلفه شودمی ضر با هدف ها چگونه قابل  ست؟ پژوهش حا بندی ا
سخ به این  ستگی پرسشپا شای شنا تیو ارائه الگویی برای لبیین ارلباط میان   انتقادی،–های 

 شننده انجام لربیتی بومزیسننت بسننتر در آموزاندانش  ودلنظیمی و کنشننی هویتی، ا لاقی،
 است.

 پیشینه پژوهش

های الگوی ( با فرالرکیب مطالعات پیشننین، مؤلفه1405ور، محمدی و حسنننی )پوالی
سانه سواد ر سی آموزش  سایی کردند. یافتهبرنامه در شنا مؤلفه،  9 ی لحقیقهاای دیجیتال را 

ازجمله اهداف آموزشننی یکپارچه، محتوای سننواد دیجیتال، یادگیری فعال، ارزیابی مسننتمر، 
 د.ری و ارلباطات دیجیتال را نشان داای معلمان و همکالوسعه حرفه

سی بختیاری )لیغ سیب1404بخش، محمودی و عبا شنا تی، آ های ( با رویکرد پدیدار
سانه سی کردند. یافتهای دانشسواد ر شخی  آموزان دوره ابتدایی را برر ضعف در ل ها بیانگر 

و بر لقویت لفکر  ها بودپذیری در مواجهه با پیامصننحت اطلاعات، فهم انتقادی و مسننئولیت
کید   .داشتانتقادی، لوانمندسازی معلمان و اصلاح محتوای درسی لأ
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چالش1403مرادی ) نه( در بررسننی  یت ا لاقی های رسنننا تال در لرب های دیجی
آموزان، هنجارشننکنی، لضننعیف نقش لربیتی والدین و مربیان، کاهش لفکر انتقادی و دانش

ای، مدیریت ناسایی کرد و لقویت سواد رسانههای اصلی شنقض حریم  صوصی را از چالش
 ت.ها دانسمصرف و لوجه به حریم  صوصی را از راهکارهای مواجهه با آن

ای در نظام ( در طراحی الگوی کلان سننواد رسننانه1403نورانی، گودرزی و حسننینی )
شخ ، هماهنگی  سا تار مدیریتی م ضرورت  سلامی ایران، بر  لعلیم و لربیت جمهوری ا

کید کردنان در سطوح کلان، میانی و  رد و نقش  انواده در ارلقای سواد رسانهکنشگر  د.ای لأ

بنیاد، ( با رویکرد داده1401اصننفهانی، زمانی و اسنندی ) معتمدی محمدآبادی، نصننر
سواد رسانه سه بعد دانش، نگرش و مهارت ارائه کردند. نتایج الگوی آموزش  ای معلمان را در 

شی ای شان داد ا ربخ ستن سیا سان، گذاری، برنامهن آموزش به  ستگی مدر شای ریزی، منابع، 
 ت.محتوا و لجهیزات آموزشی وابسته اس

بنیاد، الگویی بومی برای ( با استفاده از نظریه داده1395صلوالیان، حسینی و معتضدی )
نه تهآموزش سننواد رسنننا یاف ئه کردند.  نان ارا پرورش و وشها بر نقش محوری آموزای نوجوا

سیما و قرارگرفتن  سانه« هدایت و لربیت نوجوانان»صداو سواد ر کید در کانون آموزش  ای لأ
 ت.داش

کاران له و هم 1وا
ظام( 2025)  یک مرور ن قادی برای سننواد در  چارچوبی انت ند،  م

کید رسانه های اجتماعی ارائه کردند که بر پرسشگری، بازاندیشی، عاملیت و کنش مسئولانه لأ
سانه پژوهش یهادارد. یافته سواد ر محور به رویکردی انتقادی و ای مهارتضرورت گذار از 

 د.کنشگرانه را نشان دا
2لی و جون
ست  (2024)  س شان دادند مواجهه نوجوانان با محتوای پر طر آنلاین با گ ن

شتراکا لاقی ارلباط دارد، درحالی صی و ا صو گذاری که ارزیابی اعتماد، مدیریت حریم  
لواند در کاهش گسننسننت ا لاقی و پر اشننگری سننایبری نقش داشننته ات میآگاهانه اطلاع

                                                      
1. Valle et al 

2. Lee & Jun 
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 د.باش

1پریس و دومنکنوالس
نشان دادند آموزش دیجیتال در مدرسه نباید به استفاده ( 2024) 

فنی از فناوری محدود شننود، بلکه باید لفکر درباره پیامدهای اجتماعی و ا لاقی فناوری، 
 د.آموزان را نیز دربرگیرمشارکت و مسئولیت اجتماعی دانش

2وندت، نادرر، با ل و ریگر
کشننوری نشننان دادند سننواد ای بیندر مطالعه( 2023) 

بر دانش و لوانایی های اجتماعی نوجوانان و جوانان مفهومی چندبعدی اسننت که علاوهرسننانه
 محتوای با مسننئولانه مواجهه در بعد این و اسننت ا لاقی-ای، دارای بعد مشننارکتیرسننانه

 د.کننده اهمیت دارزا و گمراهبآسی
3چوی و پارک
شهروندی دیجیتال و ا لاق اینترنتی دانش( 2023)  آموزان دوره با بررسی 

شهروندی دیجیتال باید از مهارت شان دادند آموزش  سطه ن های فناورانه فرالر رود و لفکر متو
 د.پذیری را نیز دربرگیرانتقادی، مشارکت، ا لاق و مسئولیت

4لکو، بوهم، داوسننون و کوهننووسننی
به سننواد ( 2022)  عات مربوط  طال در مرور م

های اجتماعی، از فاصننله میان لجربه واقعی نوجوانان و آموزش اطلاعالی نوجوانان در رسننانه
لر مدرسننه در لقویت ارزیابی انتقادی اطلاعات و رسننمی مدارس  بر دادند و بر نقش فعال

کید کردن مواجهه آگاهانه با محیط دیجیتال  د.لأ

ویژه ای، بهدهد که ادبیات معاصر سواد رسانهمرور مطالعات دا لی و  ارجی نشان می
محور فاصله گرفته و ابعادی مانند لفکر در زمینه کودکان و نوجوانان، از للقی محدود و مهارت
یت ای، مدیرپذیری، مشننارکت رسننانهانتقادی، ارزیابی اعتبار اطلاعات، ا لاق و مسننئولیت

های لربیتی را مورد لوجه قرار داده اسنننت. حریم  صننوصننی،  ودلنظیمی و نقش محیط
نه مه درسننی سننواد رسنننا عادی همچون برنا به اب عات دا لی نیز  طال قادی، م ای، لفکر انت

                                                      
1. Vallès-Peris & Domènech 

2. Wendt et al 

3. Choi & Park 
4. Wusylko et al 
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سئولیت شی پردا تهم سا تارهای آموز صرف، نقش  انواده، معلم و  اند. پذیری، مدیریت م
کید ب ر عاملیت، بازاندیشننی، مشننارکت مسننئولانه و ابعاد ا لاقی در مطالعات  ارجی نیز لأ

فنی،  فقطهای دهد که گذار از مهارتهای دیجیتال نشنننان میمواجهه نوجوانان با رسنننانه
 د.شوای محسوب نمی ود  لأ جدیدی در ادبیات سواد رسانه ودیبه

های در چارچوب اغلبدهد که این ابعاد حال، مقایسه مطالعات پیشین نشان می این با
ها بر لوانایی اند. بخشی از پژوهشمفهومی متفاوت و با اهداف پژوهشی جداگانه بررسی شده

لحلیل و ارزیابی پیام، بخشننی بر ا لاق و شننهروندی دیجیتال، بر ی بر مدیریت مصننرف و 
رو، اند. ازاین ودلنظیمی و گروهی بر نقش  انواده، مدرسه، معلم و برنامه درسی لمرکز داشته

سئله کمتر لبیین سایی مجدد این مؤلفهم شنا سازمانشده، نه  یابی ها، بلکه چگونگی پیوند و 
ستگیآن شای شان دهد  ست؛ چارچوبی که بتواند ن سجم ا های ها در یک چارچوب لربیتی من

شنننا تی و انتقادی چگونه با داوری ا لاقی،  ودلنظیمی، لولید و مشننارکت مسننئولانه و 
گاهانه دانشتی لعامل میهای لربیزمینه آموز در محیط کنند و در نهایت به نوعی عاملیت آ
 د.انجامنای میرسانه

یت فرهنگیافزون نی در نسننبت با لفکر دی-بر این، در مطالعات مرورشننده، جایگاه هو
صننورت یک رابطه مفهومی منسننجم آموز کمتر بهای و عاملیت دانشانتقادی، ا لاق رسننانه

های دا لی بر هدایت و لربیت نوجوانان، الزامات است. در بر ی پژوهشبندی شده صورت
کید شننده اسننت، اما همچنان نیاز به لبیین این  بومی و نقش  انواده و نظام لعلیم و لربیت لأ

یت فرهنگی  لفکر -با لقابل در نه و- کنار در لواندمی چگونه دینی-مسننئله وجود دارد که هو
قادی  با آموزدانش مواجهه در داوری و معنا منابع از یکی عنوانبه ا لاقی، مسننئولیت و انت

سانه هایپیام ستگی این نیز لربیتی منظر از. کند عمل ایر و  گیرندنمی شکل  لأ در هاشای
 د.آموز مورد لوجه قرار گیرپذیری دانشبوم لربیتی و فرایندهای جامعهها با زیستباید نسبت آن

های ا لاقی، انتقادی یا پژوهش حاضننر در فقدان مؤلفهبر این اسنناس، شننکاف نظری 
محوری بندی یکپارچه و رابطهبلکه در فقدان صننورت ، ودلنظیمی در ادبیات موجود نیسننت

ستگی شای ست که بتواند  شنا تیا شی–هویتی–ا لاقی انتقادی،–های   را  ودلنظیمی و کن
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ضی  آموزدانش لربیتی زمینه با ارلباط در ضر پژوهش افزوده ارزش و،رازاین. دهد لو  در نه حا
ستقل، صورتبه هامؤلفه این از یک هر معرفی سازمان در بلکه م دهی و لبیین روابط میان باز

کید با مندزمینه و ا لاقی–آنها در قالب الگویی لربیتی یت جایگاه بر لأ  و دینی–فرهنگی هو
لمرکز بر این شننکاف، شننود. پژوهش حاضننر با وجو میجسننت آموزدانش ایرسننانه عاملیت

سانه سواد ر صدد ارائه الگوی  صر ای دانشدر آموزان با رویکرد لربیتی، ا لاقی و هویتی در ع
 ت.های دیجیتال اسرسانه

 مبانی نظری پژوهش

های لعاملی، مفهوم آموزان در محیطهای دیجیتال و حضور مستمر دانشگسترش رسانه
سانه سی و اسواد ر ستر سانه به مجموعهای را از لوانایی د ستگیستفاده از ر شای های ای از 

لنها آموز نهشنا تی، انتقادی، ا لاقی و مشارکتی گسترش داده است. در چنین محیطی، دانش
ای رو، سواد رسانهکننده، بلکه لفسیرکننده، لولیدکننده و بازنشرکننده محتواست؛ ازایندریافت

های نهفته و مشننارکت آن، شنننا ت اهداف و ارزشمسننتلزم لوانایی فهم پیام، ارزیابی اعتبار 
بر فهم انتقادی لولید،  ) ,2003Buckingham( مسننئولانه در فرایند ارلباط اسننت. باکینگهام

کید دارد و پالر ای را سننواد رسننانه  ) ,2021Potter( زبان، بازنمایی و مخاطبان رسننانه لأ
که کنترل آگاهانه فرد بر پردازش و داند هایی میبر ورداری از سننا تارهای دانشننی و مهارت

 .دهدها را افزایش میلفسیر پیام

سانه»این رویکرد در چارچوب  ست؛ « ای و اطلاعالیسواد ر سکو نیز بازلاب یافته ا یون
ای که دسترسی، لحلیل انتقادی، ارزیابی، استفاده و لولید مسئولانه اطلاعات و محتوای گونهبه

 ). ,UNESCOشوداسی افراد در محیط اطلاعالی محسوب میهای اسای از شایستگیرسانه

ساس، دانش2021(  سانهبر این ا سواد ر شود، آموز با ای باید بتواند میان انواع محتوا لمایز قائل 
های لولید و انتشننار پیام داوری کند. اعتبار منابع و شننواهد را بسنننجد و درباره اهداف و انگیزه

نه نابراین آموزش رسنننا هارتای از ب قال م خاطبی های فنی فرالر میانت به پرورش م رود و 
 د.شوپرسشگر، لحلیلگر و بر وردار از قدرت انتخاب منتهی می
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آموزان در لنهایی پاسننخگوی الزامات لربیتی حضننور دانشحال، لحلیل انتقادی به این با
شر محتوا لا استفاده ای، از انتشار و بازنهای رسانهزیرا بسیاری از کنش ،محیط دیجیتال نیست

صی و آ ار دیگران، واجد ابعاد ا لاقی شخ شهروندی دیجیتال نیز بر از اطلاعات  اند. مفهوم 
ها، امنیت و سلامت دیجیتال رفتار مسئولانه در استفاده از فناوری و رعایت حقوق، مسئولیت

کید دارد ای نی رفتار رسنانهاز منظر لربیتی، هدف نباید صنرفاً کنترل بیرو ). ,2015Ribble( لأ
آموز باید به لوانایی داوری درباره پیامدهای رفتار  ود، رعایت حقوق دیگران باشد، بلکه دانش

گیری ای بخشی از فرایند شکلگیری مسئولانه دست یابد. در این معنا، ا لاق رسانهو لصمیم
 ت.آموز اسعاملیت دانش
های متنوع ای زندگی و بازنماییهها، سننبکهای دیجیتال همچنین حامل ارزشرسننانه

اند. مواجهه لربیتی با این لکثر نه از طریق محدودسننازی کامل رسننانه و نه فرهنگی و هویتی
قدرت انتخاب  قادی و  گاهی، لفکر انت یت  ودآ که از طریق لقو پذیرش منفعلانه محتوا، بل

یت فرهنگیآموز امکاندانش  منبع عنوانبه دلوانمی دینی-پذیر اسننت. در این چارچوب، هو
یامبه دانش داوری و معنا لا پ نهآموز کمک کند  با ارزشهای رسنننا نه فرهنگی ای را  ها و زمی

یت فرهنگی  قرار انتقادی لفکر با لقابل در دینی– ویش مقایسننه و ارزیابی کند. بنابراین هو
پذیری مسئولیتتخاب آگاهانه، استدلال و ان با لواندمی لربیتی رویکرد یک در بلکه گیرد،نمی

 د.پیوند یاب

سانه ضرورت لوجه به لولید محتوا و  ودلنظیمی را نیز سا تار لعاملی ر های دیجیتال، 
آموزان در مقام لولیدکننده و بازنشرکننده محتوا باید صحت اطلاعات، افزایش داده است. دانش

باطی  ود را م تار ارل ماعی رف یامدهای اجت مالکیت فکری و پ ورد لوجه قرار حقوق دیگران، 
دهند؛ امری که در چارچوب یونسکو نیز با مفهوم لولید و استفاده مسئولانه از محتوا پیوند یافته 

از سوی دیگر، جریان مستمر محتوا و سازوکارهای جلب لوجه،  .) ,2021UNESCO( است
می رو،  ودلنظیکند. ازاینهای هیجانی را برجسته میضرورت مدیریت زمان، لوجه و واکنش

آموز در مدیریت آگاهانه مصرف رسانه، لنظیم رفتار آنلاین و لوان لوانایی دانشای را میرسانه
  ). ,2021Potter( حفظ لعادل میان زندگی آنلاین و آفلاین دانست
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ستگی شای صورت نمیلحقق این  ستها در  لأ  آموز بوم لربیتی دانشگیرد، بلکه به زی
سه،  ست.  انواده، مدر سته ا سی میواب سانهمعلم و برنامه در ای را به لوانند لجربه روزمره ر

شگری، لحلیل انتقادی، گفت س صتی برای پر سئولانه لبدیل فر وگوی ا لاقی و لمرین رفتار م
کند وگو حرکت میگری و گفتسمت میانجیکنند. در این رویکرد،  انواده از کنترل صرف به

کید یونسکو بر لوانمندسازی را بر عهده می و معلم نیز نقش میانجی شنا تی و ا لاقی گیرد. لأ
یادگیرندگان برای لفکر انتقادی، یادگیری مستقل و مشارکت مسئولانه نیز مؤید ضرورت چنین 

  ). ,2021UNESCO( رویکرد لربیتی است

شوند. مترادف در نظر گرفته نمی« سواد دیجیتال»و « ایسواد رسانه»در پژوهش حاضر 
سترده/سواد دیجیتال ستگی دیجیتال، قلمروی گ های لازم ها و نگرشلر از دانش، مهارتشای

گاهانه، انتقادی، ایمن و مسننئولانه از فناوری گیرد و های دیجیتال را دربرمیبرای اسننتفاده آ
هایی مانند سننواد اطلاعات و داده، ارلباط و همکاری، لولید محتوای دیجیتال، ایمنی، حوزه

در مقابل، کانون  ). ,.2022Vuorikari et al( شودای را شامل مید رسانهحل مسئله و نیز سوا
سانه سانهسواد ر ها و فرایندهای لولید و بازنمایی ها، پیامای بر رابطه آگاهانه و انتقادی فرد با ر

بازنمایی، ارزیابی محتوا و  نایی فهم سنننازوکار لولید پیام، لحلیل زبان و  معنا قرار دارد و لوا
گاهانه در لولید و گردش محتوا را مورد لوجه قرار می اهداف  دهدلولیدکنندگان و مشننارکت آ

) 2021; Potter, 2003Buckingham, .(  
نه به همپوشنننانی چارچوب سننواد رسنننا عالی یونسننکو نیز ضننمن لوجه  ای و اطلا

ستگی سانهشای لباطی، ای، اطلاعالی و دیجیتال، بر لعامل انتقادی و مؤ ر با محتوای ارهای ر
های فراهم هاد ناورین نده محتوا و ف ید داردکن ک لأ تال    ). ,.2021Grizzle et al( های دیجی

شهروندی دیجیتال، ا لاق دیجیتال و  ودلنظیمی نه این رو، در ازاین پژوهش مفاهیمی مانند 
نهبه بهعنوان مترادف سننواد رسنننا که  ته عنوان حوزهای، بل های مفهومی مرلبطی در نظر گرف

لرلیب، دارد. بدین اشننتراکآموز ای دانشها با کنش رسننانههای آنشننوند که بر ی مؤلفهمی
های مجاور، لمایز مفهومی سننواد گیری از دسننتاوردهای حوزهچارچوب پژوهش ضننمن بهره

 د.کنای را حفظ میرسانه
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ای انتقادی، ا لاق و شننهروندی دیجیتال، هویت در مجموع، پیوند میان سننواد رسننانه
 اساس، این بر. دهدمی شکل را حاضر پژوهش مفهومی مبنای  ودلنظیمی، و دینی–هنگیفر

نه ناظر بر ای دانشسننواد رسنننا با رویکرد لربیتی، ا لاقی و هویتی در این پژوهش  آموزان 
های شنننا تی، انتقادی، ا لاقی، هویتی، کنشننی و پیوسننته از شننایسننتگیهمای بهمجموعه

ای را آگاهانه فهم ها و سازوکارهای رسانهسازد پیاموز را قادر میآم ودلنظیمی است که دانش
سانه را لنظیم و ارزیابی کند، درباره آن شد، رابطه  ود با ر شته با ها داوری و انتخاب آگاهانه دا

گیری چنین رویکردی، لقویت کند و در لولید و بازنشننر محتوا مسننئولانه عمل نماید. جهت
بندی ای است. این صورتآموز در محیط رسانهو مسئولانه دانش کنشگری آگاهانه، ا لاقی

کننده پژوهش، جهت کلی ورود به میدان و لوجه به ابعاد بالقوه عنوان چارچوب حسنناسبه
های کیفی شننده بر دادهلعیینهای ازپیشکه مضننامین یا مقولهمسننئله را فراهم کرد، بدون آن

 د.لحمیل شون

حاضننر، لعبیر  نای معرفی نوع « ویکرد لربیتی، ا لاقی و هویتیر»در پژوهش  به مع
بلکه بیانگر  ،شننده در ادبیات نیسننتلثبیتای ازپیشای یا ارائه سننازهمسننتقلی از سننواد رسننانه

آموزان اسننت. این ای دانشگیری مفهومی و لحلیلی پژوهش در مطالعه سننواد رسننانهجهت
ای انتقادی، ا لاق و یات سننواد رسننانهبه همپوشننانی و پیوند میان ادب ءگیری با الکاجهت

سانه صورتشهروندی دیجیتال،  ودلنظیمی ر شد. ای و رویکردهای لربیتی و هویتی  بندی 
کننده در هدایت لوجه پژوهشننگر به ابعاد بالقوه مسننئله نقشننی حسنناس لنهاچارچوب اولیه 

 ها لحمیل نشد. شده به دادهلعیینبندی یا کدگذاری ازپیشعنوان نظام مقولهداشت و به
از این منظر، چارچوب مفهومی اولیه بر این فرض لحلیلی اسننتوار بود که فهم و ارزیابی 

سانهانتقادی پیام سئولانه محتوا و لنظیم های ر شر م ای، داوری ا لاقی و هویتی، لولید و بازن
سانه می سانهآگاهانه رابطه با ر سواد ر شندای دانشلوانند ابعاد مرلبطی در مطالعه   با. آموزان با

حال، ابعاد، مضننامین و روابط نهایی الگو از پیش لعیین نشنندند، بلکه از طریق لحلیل  این
بندی و در قالب الگوی نهایی ها صننورتهای حاصننل از مصنناحبهمضننمون بازاندیشننانه داده

 د.پژوهش ارائه شدن
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 پژوهش روش

بندی نظران و صورته صاحببا لوجه به هدف پژوهش که معطوف به فهم و لفسیر دیدگا
 بود، آموزان با رویکرد لربیتی، ا لاقی و هویتیای دانشالگوهای معنایی مرلبط با سواد رسانه

اسننتفاده شنند.   ) ,2021Braun & Clarke( کلارک و براون بازاندیشننانه مضننمون لحلیل از
شت سب دا سیری پژوهش لنا شافی و لف ضمون زیرا لح ،انتخاب این روش با ماهیت اکت لیل م

ضمن بر ورداری از انعطاف شانه  شانه بازاندی پذیری نظری و لحلیلی، بر نقش فعال و بازاندی
کید دارد و امکان حرکت از کدهای اولیه به الگوهای  ضامین لأ سیر م شگر در لولید و لف پژوه

 کند. بندی روابط مفهومی میان مضامین را فراهم میمعنایی و صورت
مند میان  برگان با هدف دستیابی به همگرایی یا اجماع نظامبیشتر در مقابل، روش دلفی 

یتها، شننا  درباره گزاره که هدف پژوهش حاضننر درحالی ،رودها به کار میها یا اولو
ستیابی به اجماع، رلبه سنجی مجموعهد شده نبود، لعیینهای ازپیشای از مؤلفهبندی یا اعتبار

کنندگان مورد نظر بود. همچنین یی موجود در دیدگاه مشارکتبلکه فهم و لفسیر الگوهای معنا
سا تاریافته سه با رویکردهای  ضامیندر مقای شبکه م ضمون، ازجمله  Attride- لر لحلیل م

)2001Stirling (سازمان سازمان، که بر  سطوح پایه،  ضامین در  کید دهی م دهنده و فراگیر لأ
ف بیشتر در فرایند لولید و لفسیر مضامین و لناسب دارد، رویکرد براون و کلارک به دلیل انعطا

  King & Horrocksرویکرد. شنند انتخاب پژوهش لفسننیری–گیری اکتشننافیآن با جهت

شمندی فراهم مینیز در حوزه لحلیل داده )2010 ( صاحبه چارچوب ارز  با .کندهای کیفی و م
شش این ضر فرایند  دلیل شانه براون و کلارک، بهای و منطق بازاندیمرحلهحال، در پژوهش حا

بندی الگوی مفهومی، مبنای اصلی همخوانی بیشتر با هدف لولید لفسیری مضامین و صورت
 ت.لحلیل قرار گرف
های نظران و متخصصان مرلبط با موضوع در حوزهکنندگان پژوهش را صاحبمشارکت

لعلیم و لربیت  و آموزشننیریزی درسننی، فناوری علوم ارلباطات و رسننانه، علوم لربیتی، برنامه
صننورت هدفمند و با راهبرد حداکثر لنوع انجام شنند لا گیری بهاسننلامی لشننکیل دادند. نمونه

های آموزان در محیطای و لربیت دانشای درباره سواد رسانههای متفاوت نظری و حرفهدیدگاه
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 د.ها بازلاب یابدیجیتال در داده

شتن شامل دا شگاهی مرلبط، بر ورداری از  معیارهای ورود به پژوهش  صیلات دان لح
ای های مذکور، داشننتن آ ار علمی یا لجربه حرفهسننابقه پژوهشننی یا اجرایی در یکی از حوزه

نفر در  15مرلبط با رسننانه و لعلیم و لربیت و لمایل به مشننارکت در پژوهش بود. در مجموع 
ضمون بازان شارکت کردند. با لوجه به ماهیت لحلیل م شانه، کفایت نمونه در این پژوهش م دی

ستیابی به  شباع نظری»پژوهش بر مبنای د شد. در به معنای رایج در نظریه زمینه« ا ای لعیین ن
اسننتفاده شنند؛ بدین معنا که هرچه نمونه از نظر ارلباط با « قدرت اطلاعالی»عوض، از منطق 

های حاصل از نای دادهها و غهدف پژوهش، بر ورداری از لجربه و دانش مرلبط، لنوع دیدگاه
گویی به سنؤال پژوهش به حجم نمونه ها اطلاعات بیشنتری فراهم کند، برای پاسنخمصناحبه

بر این اسنناس، کفایت نمونه با لوجه به  .) ,.2016Malterud et al( کمتری نیاز  واهد بود
شارکت ص  م سب لخ ضوع پژوهش، حداکثر لنوع حوزهلنا صی و کنندگان با مو ص های لخ

 .های حاصل برای لوسعه و لفسیر مضامین مورد ارزیابی قرار گرفتت و غنای دادهکفای
صاحبهداده صاحبه با های نیمهها از طریق م شد. راهنمای اولیه م سا تاریافته گردآوری 

 با .کننده لدوین شدلوجه به سؤال اصلی پژوهش، ادبیات نظری و چارچوب مفهومی حساس
های کنندگان، پرسشپذیر بود و متناسب با پاسخ مشارکتعطافحال، سا تار مصاحبه ان این

 کاوشگرانه و لکمیلی مطرح شد. 

ششلحلیل داده ساس فرایند  شانه براون و کلارک مرحلهها برا ضمون بازاندی ای لحلیل م
ها چندین بار مطالعه شنند لا آشنننایی ( انجام شنند. در مرحله نخسننت، متن مصنناحبه2021)

ها کدگذاری شنندند. های معنادار دادهاصننل شننود. در مرحله دوم، بخشها حعمیق با داده
انجام گرفت؛ به این معنا که کدها  لفسیری–گیری استقرایی و معناییبا جهتاغلب کدگذاری 

عنوان کننده داشننت و بهنقش حسنناس فقطها شننکل گرفتند و چارچوب مفهومی اولیه از داده
 ر نرفت. شده به کالعییننظام کدگذاری ازپیش

دهی و لر سننازماندر مرحله سننوم، کدهای مرلبط در قالب الگوهای معنایی گسننترده
مضامین اولیه شکل گرفتند. در مرحله چهارم، مضامین از نظر انسجام درونی، لمایز مفهومی 
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ها بازبینی شنندند و در مرحله پنجم، حدود، محتوای مفهومی و و لناسننب با کل مجموعه داده
ش نام هر یک از شخ   صلی و فرعی م ضامین ا صیف د. م شم، لحلیل از لو ش در مرحله 

ها و الگوی ها، سننا تار نهایی یافتهمضننامین فرالر رفت و با بررسننی روابط مفهومی میان آن
ها، کدها، وبرگشننتی میان دادهبندی شنند. در این مرحله، با حرکت رفتپیشنننهادی صننورت
شت ضامین و یاددا ضمون م شش م ساس قرابت مفهومی و کارکرد های لحلیلی،  ست بر ا نخ

سازمان یافتندآن سه حوزه للفیقی  شنا تی و « انتقادی–شنا تی»: ها در  ستگی  شای شامل 
«  کنشننی–هویتی–ا لاقی»ای؛ های رسننانهای و لحلیل و ارزیابی پیاملفکر انتقادی رسننانه

سئولیت شی و دینی–پذیری دیجیتال، هویت فرهنگیشامل ا لاق و م  لولید و لاقیت  و ارز
نه یت– ودلنظیمی» و محتوا؛ مسننئولا نه مدیر بوم لربیتی زیسنننت»مضننمون «. رسنننا

های آن، شننامل  انواده، مدرسننه، معلم و ای مؤلفهنیز با لوجه به ماهیت زمینه« کنندهحمایت
ها لفسیر شد و گیری و لقویت شایستگیعنوان بستر شکلهای درسی، بهها و برنامهسیاست

عنوان برآیند مفهومی به« ایآموز در محیط رسانهگاهانه، ا لاقی و مسئولانه دانشکنشگری آ»
 بندی گردید. الگو صورت

سازمان سیر روابط لعیینبندی ازپیشدهی از طبقهاین  صل لف شده پیروی نکرد، بلکه حا
و نقش  میان مضامین در مرحله نهایی لحلیل بود. با لوجه به ماهیت بازاندیشانه لحلیل مضمون

سیر الگوهای معنایی، روابط نمایش سا ت و لف شگر در  شده در مدل ماهیتی دادهفعال پژوه
 د.ها نیستنشده میان مؤلفهمفهومی و لفسیری دارند و بیانگر روابط علّی یا لوالی زمانی آزمون

ها، کدهای مرلبط در لدوین گزارش نهایی، هر مضننمون با رجوع مجدد به مجموعه داده
کنندگان های مشننارکتهایی از گفتههای لحلیلی پالایش و لفسننیر شنند و گزیدهداشننتو یاد

ها ارائه گردید. سازی و مستندسازی مضامین در بخش یافتهای برای روشنعنوان شواهد دادهبه
های قولاند و لعداد نقلهایی از شننواهد مورد اسننتفاده در لفسننیر مضننامینها نمونهاین گزیده

شواهد داده شده دردرج ست. گزارش هر متن، معادل کل  ستفاده در فرایند لحلیل نی ای مورد ا
شواهد داده صیف محتوای آن،  ضمون با للفیق لو سپس با م شد.  سیر لحلیلی لنظیم  ای و لف

سی قرابت شکل گرفت و مبنای برر سط  للفیقی لحلیل  ضامین،  ها و روابط مفهومی میان م



 

 

176 

مطالعات دینی رسانه |  سال 
هشتم 

شماره 
  |

بیست و نهم
  /

زمستان 
1405

  
 

شم رفت. ازاینبندی الگوی نهایی قرار گصورت ش به نگارش گزارش محدود  لنهارو، مرحله 
نبود، بلکه پالایش نهایی مضنننامین، انتخاب شننواهد مناسنننب، لفسننیر روابط مفهومی و 

 ت.بندی استدلال لحلیلی پژوهش را نیز دربر گرفصورت

مل  پذیری پژوهش کیفی شنننا ماد یارهای اعت کام پژوهش، از مع برای افزایش اسننتح
 ). ,1985Lincoln & Guba( پذیری، وابستگی و لأییدپذیری استفاده شدقالاعتبارپذیری، انت

ها و مقایسننه مداوم ها، باز وانی مکرر متن مصنناحبهبرای اعتبارپذیری، لعامل مسننتمر با داده
ها، کدها و مضامین انجام شد. برای لقویت اعتبار لفسیری، پژوهشگر از درگیری مستمر با داده

وگوی لحلیلی درباره انسجام و نویسی بازاندیشانه و گفتها، یادداشتبهباز وانی مکرر مصاح
ستفاده از  شفاف از فرایند لحلیل و ا صیف  ستفاده کرد. همچنین ارائه لو سیر ا قابلیت دفاع لفا

ها و لفسننیرهای پژوهشننگر را فراهم ای، امکان ارزیابی پیوند میان دادهشننواهد مسننتقیم داده
کنندگان، زمینه پژوهش و فرایند لحلیل های مشارکتپذیری، ویژگیقالبرای افزایش انت. سا ت

گیری پژوهش، منظور وابستگی و لأییدپذیری نیز مسیر لصمیمصورت شفاف لوصیف شد. بهبه
بر این، استفاده از های لحلیلی  بت و نگهداری شد. علاوهل ییرات کدها و مضامین و یادداشت

شارکتقولنقل ستقیم م شگر و دادهکنندگان در ارائه یافتههای م سیر پژوه های ها، پیوند میان لف
شاهده می ضمون و نه با د. سازلجربی را قابل م سیری لحلیل م سب با منطق لف این معیارها متنا

 .اندکار گرفته شدههدف دستیابی به لوافق مکانیکی میان کدگذاران به

 های پژوهشیافته

ضمون اصلی، پس از لبیین محتوای مفهومی و زیرمضامین ها، برای هر مدر گزارش یافته
شارکتای از گفتهمرلبط، نمونه شاهد دادهکنندگان بههای م سیر عنوان  سپس لف شده و  ای ارائه 

هایی برای مسننتندسننازی و شننده نمونههای درجقوللحلیلی مضننمون بیان شننده اسننت. نقل
های مرلبط با هر بر لحلیل مجموعه داده گیری مضامیناند و فرایند شکلسازی مضامینروشن

 ت.مضمون استوار بوده اس
ای موضننوع، ها درباره ابعاد لربیتی، ا لاقی و رسننانهمنظور دسننتیابی به لنوع دیدگاهبه
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گیری هدفمند با های مرلبط و با اسننتفاده از نمونهنظران حوزهکنندگان از میان صنناحبمشننارکت
ای و سننابقه ند. لنوع در حوزه لخصننصننی، مرلبه علمی/حرفهراهبرد حداکثر لنوع انتخاب شنند

 ت.ارائه شده اس 1کنندگان در جدول های مشارکتفعالیت مرلبط مورد لوجه قرار گرفت. ویژگی

 پژوهش کنندگانمشارکت یاحرفه و یشناختتیجمع یهایژگی. و 1جدول

 ایجایگاه علمی/حرفه مدرک تحصیلی حوزه تخصصی کد

1P عضو هیئت علمی دکتری رسانه ارلباطات و 

2P عضو هیئت علمی دکتری ایسواد رسانه 

3P عضو هیئت علمی دکتری علوم لربیتی 

4P عضو هیئت علمی دکتری ریزی درسیبرنامه 

5P عضو هیئت علمی دکتری فناوری آموزشی 

6P عضو هیئت علمی دکتری لعلیم و لربیت اسلامی 

7P ر/متخص پژوهشگ دکتری ایا لاق رسانه 

8P عضو هیئت علمی دکتری ارلباطات و رسانه 

9P عضو هیئت علمی دکتری علوم لربیتی 

10P پژوهشگر/متخص  دکتری ایسواد رسانه 

11P عضو هیئت علمی دکتری ریزی درسیبرنامه 

12P عضو هیئت علمی دکتری فناوری آموزشی 

13P عضو هیئت علمی دکتری لعلیم و لربیت اسلامی 

14P پژوهشگر/متخص  دکتری ارلباطات و رسانه 

15P پژوهشگر/متخص  دکتری ایا لاق رسانه 

شاهده می 1گونه که در جدول همان شارکتم صی کنندگان از حوزهشود، م ص های لخ
مرلبط با ابعاد مختلف مسئله پژوهش انتخاب شدند. این لنوع لخصصی امکان بررسی سواد 

 فراهم را دینی–ای ارلباطی، لربیتی، فناورانه، ا لاقی و فرهنگیآموزان از منظرهای دانشرسننانه
نه کرد حداکثر لنوع در نمو با راهبرد  ند همخوان بود. همچنین بر ورداری و  هدفم گیری 
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های غنی و متناسب ای مرلبط، زمینه دستیابی به دادهکنندگان از لجربه علمی یا حرفهمشارکت
 ت.با هدف پژوهش را فراهم سا 

 ها  مضامین حاص  از مصاحبهتحلی

کنندگان ها نشان داد که دیدگاه مشارکتهای حاصل از مصاحبهلحلیل بازاندیشانه داده
ای آموزان با رویکرد لربیتی، ا لاقی و هویتی در قالب مجموعهای دانشدرباره سواد رسانه

و بازبینی بندی اسننت. در فرایند کدگذاری پیوسننته قابل صننورتهمهای بهاز شننایسننتگی
ها، مفاهیم اولیه براسنناس قرابت معنایی و ارلباط مفهومی در قالب مضننامین مسننتمر داده

سازمان شدند و در نهایت، فرعی  صلی قرار  ۲۱دهی  ضمون ا ضمون فرعی ذیل هفت م م
 د.گرفتن

به مهارت فقط لوان آموزان در این رویکرد را نمیای دانشها نشننان داد سننواد رسننانهیافته
بلکه  ،های درست و نادرست محدود کردای یا لوانایی لشخی  پیامده از ابزارهای رسانهاستفا

ابعاد شنننا تی، انتقادی، ا لاقی، هویتی، کنشننی،  ودلنظیمی و لربیتی در ارلباط با یکدیگر 
لوانمندی شنا تی و »شده عبارت بودند از: در آن نقش دارند. هفت مضمون اصلی شناسایی

سانهلحلیل و ارزیابی پیام»، «ایسانهلفکر انتقادی ر سئولیت»، «ایهای ر پذیری ا لاق و م
تال یت فرهنگی، دینی و ارزشننی»، «دیجی نه»، «هو ید محتوای مسننئولا یت و لول ، « لاق

سننا تار «. کنندهبوم لربیتی حمایتزیسننت»و « ای ودلنظیمی و مدیریت مصننرف رسننانه»
 ت.اس ارائه شده ۲مضامین اصلی و فرعی در جدول 

 یتیهو  و یاخلاق ،یتیترب کردیآموزان با رو دانش یاسواد رسانه یالگو یفرع و یاصل نی. مضام2جدول

 دلالت مفهومی مضامین فرعی مضامین اصلی

لوانمندی شنا تی و 
 ایلفکر انتقادی رسانه

 ،لفکر انتقادی ،فهم سازوکار رسانه
 لشخی  واقعیت از بازنمایی

لوانایی فهم، لفسیر و 
های سشگری درباره پیامپر

 ایرسانه
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لحلیل و ارزیابی 
 ایهای رسانهپیام

لشخی   ،ارزیابی اعتبار منابع
شنا ت اهداف  ،اطلاعات نادرست

 و منافع لولیدکنندگان پیام

عبور از پذیرش منفعلانه 
 پیام به ارزیابی آگاهانه

ا لاق و 
پذیری مسئولیت

 دیجیتال

حریم  ،رعایت حقوق دیگران
مسئولیت در لولید و  ، صوصی

 بازنشر محتوا

ای بر لنظیم رفتار رسانه
 مبنای اصول ا لاقی

هویت فرهنگی، دینی و 
 ارزشی

مواجهه انتقادی  ، ودآگاهی هویتی
انتخاب  ،ایهای رسانهبا ارزش

 مدارارزش

حفظ عاملیت هویتی در 
های مواجهه با جریان

 ایرسانه

 لاقیت و لولید 
 محتوای مسئولانه

 ،ایید  لاقانه؛ مشارکت رسانهلول
 ارلباط محترمانه

آموز از لبدیل دانش
کننده به لولیدکننده مصرف

 مسئول

 ودلنظیمی و مدیریت 
 ایمصرف رسانه

 ،کنترل هیجانات ،مدیریت زمان
 لعادل زندگی آنلاین و آفلاین

لوانایی لنظیم آگاهانه 
 الگوی مصرف رسانه

بوم لربیتی زیست
 کنندهحمایت

 ،نقش مدرسه و معلم ، انواده نقش
 گذاری و برنامه درسیسیاست

ایجاد محیط حمایتی برای 
 ایرشد شایستگی رسانه

 ایتوانمندی شناختی و تفکر انتقادی رسانه. 1
ستخراج صلی ا ضمون ا ستین م شنا تی و لفکر انتقادی »ها، شده از دادهنخ لوانمندی 

کنندگان، دسترسی به رسانه و که از دیدگاه مشارکتها نشان داد بود. لحلیل مصاحبه« ایرسانه
 ،ای نیستدهنده بر ورداری از سواد رسانهلنهایی نشانلوانایی استفاده از ابزارهای دیجیتال به

گیری و انتشننار پیام را درک کند، درباره اهداف و آموز باید بتواند سننازوکار شننکلبلکه دانش
شانگیزه شگری دا شد و میان واقعیت و بازنمایی رسانههای لولید محتوا پرس ای لمایز قائل ته با

لشخی  »و « لفکر انتقادی»، «فهم سازوکار رسانه»شود. در این مضمون، سه مضمون فرعی 
شد. برآیند این مؤلفه« واقعیت از بازنمایی سایی  سیر و ها، لوانایی دانششنا آموز در فهم، لف
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 ت.ای اسهای رسانهپرسشگری آگاهانه درباره پیام

شارکت ضوع گفیکی از م ضی  این مو ها معمولًا هر چیزی را که بچه«ت: کنندگان در لو
کنند. باید یاد بگیرند یک لحظه مکث کنند و بینند،  یلی زود قبول میلوی فضای مجازی می

 واهد من چه برداشتی از آن از  ودشان بپرسند این پیام را چه کسی سا ته، چرا سا ته و می
  )2P( «.باشم داشته

 ایهای رسانهتحلیل و ارزیابی پیام. 2
صلی،  ضمون ا سانهلحلیل و ارزیابی پیام»دومین م شان داد که بود. یافته« ایهای ر ها ن

شارکت سی مواجهه آگاهانه م سا کنندگان لوانایی ارزیابی اعتبار اطلاعات را یکی از الزامات ا
کننده پیام دریافت فقطآموز نباید ز دیدگاه آنان، دانشدانند. اای میآموزان با محیط رسانهدانش

باشد، بلکه لازم است بتواند منبع اطلاعات را بررسی کند، شواهد موجود را بسنجد، محتوا را 
سه  با منابع دیگر مقایسنه کند و اهداف و منافع احتمالی لولیدکنندگان پیام را لشنخی  دهد. 

شنا ت اهداف و »و « لشخی  اطلاعات نادرست» ،«ارزیابی اعتبار منابع»مضمون فرعی 
ذیل این مضننمون قرار گرفت. در مجموع، این مضننمون بر گذار از « ایهای رسننانهمنافع پیام

 د.آزمایی آگاهانه آن دلالت دارپذیرش منفعلانه پیام به ارزیابی و راستی

شارکت ضی  دادیکی از م ستا»: کنندگان چنین لو بیند و گرام میمثلًا یک  بر را لوی این
فرستد. باید یاد بگیرد اول ببیند  بر از کجا آمده، منبعش چیست و جاهای فوری برای بقیه می

ستیدیگر هم همین را گفته آزمایی انجام اند یا نه. یعنی قبل از باور کردن و بازنشر، یک جور را
  )10P( «.بدهد

 پذیری دیجیتالاخلاق و مسئولیت. 3
صلی،  ضمون ا سئولیت»سومین م شان بود. لحلیل داده« پذیری دیجیتالا لاق و م ها ن

شارکت سانهداد که م سواد ر سانه را بدون بر ورداری از  ستفاده از ر ای کنندگان، لوانایی فنی ا
 پیامدهای باید آموزدانش آنان، دیدگاه از. دانندنمی کافیمتناسننب با الزامات لربیتی و ا لاقی 



 

 

181 

گو
ه ال

رائ
ا

 ی
انه

رس
واد 

س
 یا

ش
دان

 رو
ن با

وزا
آم

ی
رد

ک
 

 ،یتیترب
لاق

اخ
 ی

هو
و 

 یتی
انه

رس
صر 

ر ع
د

یجید یها
 تال

 

ال را درک کند و نسبت به حقوق، حریم  صوصی و کرامت دیگران ر محیط دیجیتد  ود رفتار
مسئولیت »و « حریم  صوصی»، «رعایت حقوق دیگران»حساس باشد. سه مضمون فرعی 

در این مضننمون شننناسننایی شنند. رعایت مالکیت فکری، پرهیز از « در لولید و بازنشننر محتوا
ر و بازنشر محتوا نیز از مصادیقی انتشار اطلاعات  صوصی دیگران و لوجه به پیامدهای انتشا

کید قرار گرفت. بنابراین این مضننمون ناظر بر لنظیم رفتار رسننانهبود که در داده ای ها مورد لأ
 ت.آموز بر مبنای اصول ا لاقی و پذیرش مسئولیت پیامدهای کنش دیجیتال اسدانش

شارکت شد عکس یاینکه دانش»د: کنندگان بیان کریکی از م شر کند آموز بلد با ا فیلم منت
ست عکس  شر کند یا نه. ممکن ا صلًا حق دارد این عکس را منت ست؛ باید بداند آیا ا کافی نی
شار فکر کند که این کار چه ا ری  صی یک نفر. باید قبل از انت شخ شد یا اطلاعات  ستش با دو

 )7P( «.گذاردروی آن فرد می

 هویت فرهنگی، دینی و ارزشی. 4
ا تصنناص داشننت. « هویت فرهنگی، دینی و ارزشننی» چهارمین مضننمون اصننلی به

آموزان با کنندگان، مواجهه دانشها نشننان داد که مشننارکتهای حاصننل از مصنناحبهیافته
های ها را یکی از زمینههای فرهنگی متنوع در رسننانههای زندگی و بازنماییها، سننبکارزش

یت آنان میمهم شننکل مون، سننه مضننمون فرعی دانند. در این مضننگیری و بازلعریف هو
گاهی هویتی» با ارزش»، « ودآ «  مدارانتخاب ارزش»و « ایهای رسنننانهمواجهه انتقادی 

ای نباید محدودسازی مواجهه کنندگان، هدف لربیت رسانهشناسایی شد. از دیدگاه مشارکت
شدآموز با دیدگاهدانش سه و انتخاب آگاها ،های متفاوت با شخی ، مقای نه بلکه باید قدرت ل

یت فرهنگی چارچوب، هو ند. در این  یت ک نا منبع عنوانبه دینی–را در او لقو  داوری و مع
 کند. کمک ایرسانه هایجریان با مواجهه در آموزدانش هویتی عاملیت حفظ به لواندمی

شارکت سبکشود بچه را از همه پیامنمی»ت: باره گفاین کنندگان دریکی از م های ها و 
بیند دور نگه داشننت. مهم این اسننت که  ودش بداند چه ای مجازی میزندگی که در فضنن

ها و هویتش بیند با ارزشهایی برایش مهم اسننت و بتواند فکر کند که این چیزی که میارزش
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  )6P( «.چه نسبتی دارد؛ بعد  ودش آگاهانه انتخاب کند

 خلاقیت و تولید محتوای مسئولانه. 5
صلی،  ضمون ا سئولانه  لاقیت و»پنجمین م صاحبه« لولید محتوای م ها بود. لحلیل م
به لوانایی دریافت  لنهاآموز نباید ای دانشکنندگان، سواد رسانهنشان داد که از دیدگاه مشارکت

ای جدید،  ود نیز لولیدکننده، آموز در محیط رسننانهزیرا دانش ،و لحلیل پیام محدود شننود
مشننارکت »، «لولید  لاقانه»ضننمون فرعی بازنشننرکننده و لفسننیرکننده محتواسننت. سننه م

کید داشتند که در این مضمون قرار گرفت. مشارکت« ارلباط محترمانه»و « ایرسانه کنندگان لأ
ستفادهآموز باید دانش وگو و مشارکت از ظرفیت رسانه برای یادگیری،  لاقیت، گفت لوانایی ا

مدهای محتوایی که لولید یا منتشر و در عین حال نسبت به صحت و پیا را داشته باشدسازنده 
«  ایکنندگی رسننانهمصننرف»رو، این مضننمون بیانگر حرکت از کند مسننئول باشنند. ازاینمی

 ت.اس« ایلولید و کنشگری مسئولانه رسانه»سوی به

کننده نیسننت؛  ودش بچه امروز فقط مصننرف»د: کنندگان لوضننی  دایکی از مشننارکت
فرستد. پس باید یاد نویسد و محتوا را برای بقیه میمنت میسازد، کاگذارد، فیلم میپست می

  )1P( «.کند هم درست و  لاقانه باشد و هم به کسی آسیب نزندبگیرد چیزی که لولید می

 ایخودتنظیمی و مدیریت مصرف رسانه. 6
ها نشان بود. یافته« ای ودلنظیمی و مدیریت مصرف رسانه»ششمین مضمون اصلی، 

که مشنننارک نایی دانشتداد  ندگان، لوا نه را بخشننی کن با رسنننا آموز برای لنظیم رابطه  ود 
سواد رسانهجدایی ضمون سه. کنندمی للقیآموزان در این رویکرد  ای دانشناپذیر از   فرعی م

یت» مان مدیر نات کنترل» ،«ز جا عادل» و «هی  مضننمون این در «آفلاین و آنلاین زندگی ل
سایی سواد رسانهدانش کنندگان،مشارکت دیدگاه از. شد شنا بر لوانایی لحلیل ای افزونآموز با

سانه را مدیریت کند، واکنش ستفاده از ر شیوه ا های هیجانی  ود را محتوا، باید بتواند مدت و 
قرار دهد.  زیر نفوذکنترل نماید و اجازه ندهد حضور در محیط دیجیتال سایر ابعاد زندگی او را 
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ین الگو به معنای حرکت لدریجی از کنترل بیرونی به مدیریت آگاهانه بنابراین  ودلنظیمی در ا
 ت.و مسئولانه رابطه فرد با رسانه اس

شارکت ضوع را چنین بیان کریکی از م شه پدر و مادر »د: کنندگان این مو ست همی قرار نی
کم بفهمد چه زمانی بالای سننر بچه باشننند و بگویند گوشننی را کنار بگذار.  ودش باید کم

اش زیاد شده، چه موقع باید گوشی را کنار بگذارد و چطور بین فضای مجازی، درس، ستفادها
  )9P( «. انواده و زندگی واقعی لعادل برقرار کند

 کنندهبوم تربیتی حمایتزیست. 7
بود. بر لاف شش مضمون « کنندهبوم لربیتی حمایتزیست»هفتمین مضمون اصلی، 

ها نشننان داد که آموز مربوط بودند، لحلیل دادهای دانشهبه شننایسننتگی بیشننترپیشننین که 
ها را وابسننته به زمینه لربیتی و نهادی مناسننب گیری این شننایسننتگیکنندگان شننکلمشننارکت

ضمون فرعی می سه م سه و معلم»، «نقش  انواده»دانند.  ست»و « نقش مدر گذاری و سیا
کنندگان،  انواده باید از کنترل ارکتدر این مضمون شناسایی شد. از دیدگاه مش« برنامه درسی

صرف به سازی  سانهسمت گفتو محدود سه و وگو و میانجیگری فعال ر ای حرکت کند؛ مدر
ری یادگی–ای را وارد فرایند یاددهیآموزان در فضننای رسننانهمعلم نیز باید لجربه واقعی دانش

سط  کلان ستکنند. در  سیا سی، آموزش معلمان و  شرایط های لر، برنامه در شی باید  آموز
کننده در بوم لربیتی حمایتها فراهم سازند. بنابراین، زیستلازم را برای لوسعه این شایستگی

 آموزانای دانشگیری و لقویت سنایر ابعاد سنواد رسنانهای شنکلالگوی حاضنر، بسنتر زمینه
 است.

شارکت سئله گفیکی از م وییم گوشی اگر در  انه فقط بگ»ت: کنندگان در لوضی  این م
آموز هر روز در فضای مجازی با را کنار بگذار و در مدرسه هم اصلًا درباره چیزهایی که دانش

شود حرف نزنیم، انتظار رفتار درست  یلی منطقی نیست.  انواده و مدرسه رو میها روبهآن
  )13P(«.وگو کنند و کمکش کنند  ودش انتخاب درست را یاد بگیردباید با بچه گفت
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 گوی نتایی پژوهشال

سایی شنا صلی  ضمون ا شان داد که هفت م ضامین ن لوان در شده را میبرآیند لحلیل م
سطحی و رابطه صورتسا تاری چند ستگیمحور  شای سط   آموز، های دانشبندی کرد. در 

ساس قرابت مفهومی و کارکرد آن ست برا ضمون نخ سازمان شش م سه حوزه للفیقی  ها در 
و « ایشننایسننتگی شنننا تی و لفکر انتقادی رسننانه»شننامل  انتقادی–حوزه شنننا تی .یافتند

آموز برای فهم سننازوکارهای اسننت و به ظرفیت دانش« ایهای رسننانهلحلیل و ارزیابی پیام»
 .ها، ارزیابی اعتبار منابع و لشخی  اطلاعات نادرست اشاره داردای، لحلیل بازنماییرسانه

هویت »، «پذیری دیجیتالا لاق و مسننئولیت»سننه مضننمون  کنشننی-هویتی-حوزه ا لاقی
 داوری بر ناظر و گیرددربرمی را «محتوا مسئولانه لولید و  لاقیت» و «ارزشی و دینی-فرهنگی
 مسئولانه مشارکت و مدارارزش انتخاب  صوصی، حریم و حقوق رعایت هویتی، و ا لاقی

 ودلنظیمی »بر مضمون  نیز رسانه مدیریت-حوزه  ودلنظیمی. محتواست گردش و لولید در
سانه صرف ر ستفاده، مدیریت هیجان و حفظ « ایو مدیریت م ست و لنظیم زمان ا ستوار ا ا

 د.شولعادل میان زندگی آنلاین و آفلاین را شامل می

شامل  انواده، مدرسه و « کنندهبوم لربیتی حمایتزیست»ای، مضمون در سط  زمینه
ست سیا سی، ها و برنامهمعلم و  شکلبههای در ستر  سه حوزه عنوان ب گیری، لمرین و لقویت 

شد. ازاین ستگی در نظر گرفته  ستشای ستگی بوم لربیتی در الگو نه بهرو، زی شای عنوان یک 
ها نمایش داده کننده پیرامون آنعنوان زمینه حمایتها، بلکه بهسننط  با سننایر مؤلفهفردی هم

آموز در محیط ، ا لاقی و مسننئولانه دانشکنشننگری آگاهانه»شننده اسننت. در مرکز الگو نیز 
نه یابی، داوری و کنش « ایرسنننا عامل میان ظرفیت فهم و ارز ند مفهومی ل که برآی قرار دارد 

 ت.کننده اسمسئولانه و لنظیم رابطه با رسانه در بستر لربیتی حمایت

شکل  طور کههمان شاهده می 1در  صلی بهم سه حوزه ا صورت مرلبط و مکمل شود، 
ها را لشکیل بوم لربیتی، بستر پیرامونی آناند و زیستآموز سازمان یافتهامون کنشگری دانشپیر
کید دارد و از لفسننیر الگو بهدهد. این نحوه نمایش بر وابسننتگی متقابل حوزهمی صننورت ها لأ

شننده در شننکل، ماهیتی دادهکند. بنابراین روابط نمایشای جلوگیری میای یا مرحلهزنجیره
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یا مسننیرهای لجربی مف مانی  لأ ر ز قدم و  یانگر روابط علّی، ل هومی و لفسننیری دارند و ب
 د.ها نیستنشده میان مؤلفهآزمون

سننا تار مفهومی حاصننل از للفیق مضننامین و نحوه ارلباط سننه حوزه شننایسننتگی با 
در  «ایآموز در محیط رسانهکنشگری آگاهانه، ا لاقی و مسئولانه دانش»بوم لربیتی و زیست
 ت.ارائه شده اس ۱شکل 

 
شکل همان شاهده می ۱گونه که در  صلی الگو در رابطهم سه حوزه ا ای لعاملی و شود، 

آموزان با رویکرد ای دانشلنهایی بیانگر سننواد رسننانهیک بهمکمل با یکدیگر قرار دارند و هیچ
 ارزیابی و حلیلل فهم، بر ناظر «انتقادی–شنننا تی»لربیتی، ا لاقی و هویتی نیسننت. حوزه 

 هویتی، و ا لاقی داوری بر ناظر «کنشی–هویتی–ا لاقی» حوزه ای؛رسانه هایپیام آگاهانه
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 بر ناظر «رسانه مدیریت– ودلنظیمی» حوزه و مسئولانه؛ مشارکت و لولید و آگاهانه انتخاب
لربیتی بوم زیست»ای است. آموز با رسانه و مدیریت مصرف رسانهلنظیم آگاهانه رابطه دانش

های درسی، بستر ها و برنامهنیز با دربرگرفتن  انواده، مدرسه و معلم و سیاست« کنندهحمایت
کنشگری آگاهانه، ا لاقی »کند. قرار گرفتن ها را فراهم میگیری و لقویت این شایستگیشکل

ل این در مرکز الگو، بیانگر برآیند مفهومی لعام« ایآموز در محیط رسننانهو مسننئولانه دانش
شننده در شننکل ماهیتی دادهها اسننت. روابط نمایشگیری لربیتی مشننترک آنها و جهتحوزه

عنوان روابط علّی، لقدم و لأ ر زمانی یا مسننیرهای لجربی مفهومی و لفسننیری دارند و نباید به
 د.شده لفسیر شونآزمون

 گیریبحث و نتیجه

زان با رویکرد لربیتی، ا لاقی و آموای دانشهای پژوهش نشننان داد سننواد رسننانهیافته
ستفاده ای از مهارتلوان به مجموعههویتی را نمی سترسی، لحلیل یا ا ستقل در زمینه د های م

سانه لقلیل داد ستگی ،از ر شای سواد در پیوند میان  شنا تی، انتقادی، ا لاقی، بلکه این  های 
ها به یابد. لحلیل دادهمیهویتی، کنشننی و  ودلنظیمی و در بسننتر فرایندهای لربیتی معنا 

لحلیل »، «ایلوانمندی شنا تی و لفکر انتقادی رسانه»شناسایی هفت مضمون اصلی شامل 
سانهو ارزیابی پیام سئولیت»، «ایهای ر  دینی–هویت فرهنگی»، «پذیری دیجیتالا لاق و م

  «ایانهرس مصرف مدیریت و  ودلنظیمی» ،«مسئولانه محتوای لولید و  لاقیت» ،«ارزشی و
 انجامید. « هکنندحمایت لربیتی بومزیست» و

ساس قرابت مفهومی و کارکرد آن ست برا ضمون نخ شش م سط  للفیقی لحلیل،  ها در 
 مدیریت- ودلنظیمی» و «کنشننی-هویتی-ا لاقی» ،«انتقادی–شنننا تی»در سنننه حوزه 

گیری و لقویت شکلعنوان بستر به« ندهکنحمایت لربیتی بومزیست» و یافتند سازمان «رسانه
کنشگری آگاهانه، ا لاقی و »ها، ها لفسیر شد. برآیند مفهومی لعامل این حوزهاین شایستگی

سئولانه دانش سانهم ست. ازاین« ایآموز در محیط ر صلی پژوهش ا سایی  لنهارو، یافته ا شنا
ها شایستگیبندی رابطه میان این ای نیست، بلکه صورتهای سواد رسانهای از مؤلفهمجموعه
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مند اسننت. روابط میان اجزای در یک سننا تار لربیتی، ا لاقی و هویتی  چندسننطحی و زمینه
یا لوالی زمانی آزمون یانگر روابط علّی  شنننده الگو نیز ماهیتی مفهومی و لفسننیری دارند و ب

 د.نیستن

ای، لفکر انتقادی، ها بر فهم سنننازوکارهای رسنننانهیافته انتقادی،–در حوزه شنننا تی
لشننخی  واقعیت از بازنمایی، ارزیابی اعتبار منابع، شننناسننایی اطلاعات نادرسننت و فهم 

کید داشت. این یافته با رویکردهای معاصر سواد رسانه ای اهداف و منافع لولیدکنندگان پیام لأ
که لحلیل انتقادی، ارزیابی اطلاعات و پرسننشننگری درباره فرایند لولید و بازنمایی پیام را از 

 ) ,Potter, 2003Buckingham ;2021 ;دانند، همسو استای میاساسی سواد رسانهعناصر 

)2021Grizzle et al., .  کید بر پرسننشننگری، بازاندیشننی و عاملیت با یافته  هایهمچنین لأ

 )2025Valle et al. ( سواد انتقادی رسانه های اجتماعی همخوانی دارد. بنابراین سهم درباره 
ای جدید عنوان مؤلفهسننط ، معرفی لفکر انتقادی یا ارزیابی پیام به پژوهش حاضننر در این

عنوان ظرفیت شنا تی لازم برای داوری و کنش ها بهبندی این شایستگیبلکه صورت ،نیست
 ت.های الگو اسها با سایر حوزهآموز و لبیین ارلباط آنآگاهانه دانش

 در ایرسانه کنش و هویت ای،رسانه ا لاق که داد نشان کنشی–هویتی–حوزه ا لاقی
ستند منفک یکدیگر از آموزدانش لربیتی لجربه صی، حریم دیگران، حقوق به لوجه. نی صو   

یت ید در مسننئول گاهی محتوا، بازنشننر و لول با ارزش  ودآ قادی  هه انت های هویتی، مواج
یکدیگر قرار  ها در ارلباط باشننده در رسننانه و لولید و مشننارکت مسننئولانه، در یافتهبازنمایی

سئولیت شهروندی دیجیتال گرفتند. این نتیجه با مطالعالی که بر ا لاق، م شارکت و  پذیری، م
کید دارند، همسننو اسننت  ) ,Lee & Jun, 2023; Wendt et al., 2023Choi & Park ;لأ

به فهرسننت « هویت»یا « ا لاق»حال، ارزش افزوده یافته حاضننر در افزودن  این با .2024.( 
 منابع از یکی مثابهبه دینی–بندی هویت فرهنگیبلکه در صورت ،ای نیستهای رسانهمهارت

اسننت. در این چارچوب، هویت  ا لاقی مسننئولیت و انتقادی لفکر با پیوند در داوری و معنا
 در بلکه ،گیردنمی قرار نیز آن با لقابل در و شننودنمی انتقادی لحلیل جایگزین دینی-فرهنگی

 آموزدانش ایرسننانه کنش گیریشننکل در آگاهانه، انتخاب و ارزیابی لحلیل، اییلوان با لعامل
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 یابد.می نقش

به با جهتاین لفسننیر  باط داردویژه  هادی ارل زیرا  ،گیری لربیتی و هویتی الگوی پیشننن
یت فرهنگی  برابر در آموزدانش منفعلانه حفاظت معنای به لنها حاضننر الگوی در دینی–هو

 ایرسانه هایارزش با انتقادی مواجهه هویتی،  ودآگاهی بر هایافته. نیست رناسازگا محتوای
خاب و ید مدارارزش انت ک نابراین. دارند لأ فت نه الگو این در آموزدانش ب یا ندهدر عل  کن منف

صرفارزش ست که باید بتواند پیام را لحلیل و ها و نه م شگری ا سانه، بلکه کن کننده منفعل ر
باره آن داوری کند و براساس معیارهای آگاهانه دست به انتخاب و کنش بزند. ارزیابی کند، در

سانه سواد ر شت امکان پیوند میان لربیت هویتی و  کند، بدون ای انتقادی را فراهم میاین بردا
 در دینی–بندی با جایگاه هویت فرهنگیکه یکی به دیگری لقلیل داده شننود. این صننورتآن

 است. ازگارس نیز مقاله هاییافته

ای ای نیز باید در همین منطق رابطهیافته مربوط به  ودلنظیمی و مدیریت مصنرف رسنانه
شود. مدیریت زمان، لنظیم هیجان و حفظ لعادل میان زندگی آنلاین و آفلاین در ادبیات  سیر  لف

ستند شنا ته نی ضر مدعی معرفی  ودلنظیمی  .موجود موضوعالی کاملًا نا بنابراین پژوهش حا
های دیجیتال نیسننت. سننهم الگو در این زمینه، لبیین عنوان بعدی جدید از مواجهه با رسننانههب

ستگی شای شنا تیجایگاه  ودلنظیمی در ارلباط با  شی–هویتی–ا لاقی و انتقادی–های   کن
سئله شخی  محتوای م ساس، بر ورداری از لوانایی لحلیل پیام یا ل ست. بر این ا دار، بدون ا

سانه لوانایی لنظیم صرف ر شود. به همین به کنش آگاهانه منجر نمی ضرورتبهای، رفتار و م
به مدیریت رفتاری  لنهالرلیب،  ودلنظیمی بدون فهم انتقادی و داوری ا لاقی ممکن اسننت 

و « داوری و کنش مسئولانه»، «فهم و ارزیابی»رو، پیوند میان مصرف رسانه محدود شود. ازاین
 ت.یکی از محورهای لفسیری الگوی پیشنهادی اس« لنظیم رابطه با رسانه»

ضمون  ست»م شان می« کنندهبوم لربیتی حمایتزی ستگینیز ن شای های مذکور دهد که 
صفات فردی دانشبه فقطنباید  سه و معلم و همچنین عنوان  شوند.  انواده، مدر سیر  آموز لف

ست سی، زمینهها و برنامهسیا ستند که میهای در صت یادگیری، گفت لوانندهایی ه وگو، فر
ای را فراهم کنند. در الگوی حاضر، کارکرد این مضمون لمرین و بازاندیشی درباره لجربه رسانه



 

 

189 

گو
ه ال

رائ
ا

 ی
انه

رس
واد 

س
 یا

ش
دان

 رو
ن با

وزا
آم

ی
رد

ک
 

 ،یتیترب
لاق

اخ
 ی

هو
و 

 یتی
انه

رس
صر 

ر ع
د

یجید یها
 تال

 

سایر حوزه ستاز  ست: زی ستگیای همبوم لربیتی مؤلفهها متمایز ا شای های فردی سط  با 
ستر زمینه ست، بلکه ب شکلنی سوب مای  ستگی مح شای سه حوزه  شود. این یگیری و لقویت 

ست سیا سه،  ستگیلمایز لحلیلی از قرار دادن  انواده، مدر شای شی و  های فردی های آموز
کند؛ همان لمایزی که در فرایند لحلیل آموز در یک سننط  مفهومی واحد جلوگیری میدانش

 ت.نهایی مقاله نیز لصری  شده اس

لوان در ارلباط می را زآمودانش لربیتی بومزیسننت پژوهش، دینی–از منظر زمینه فرهنگی
 برافزون مدرسه، و  انواده. کرد لفسیر نیز دینی–پذیری فرهنگیلر جامعهبا فرایندهای گسترده

 معیارهای و هنجارها ها،ارزش درباره وگوگفت و بازلفسیر انتقال، بسترهای از آموزشی، کارکرد
لوان مستقل سانه را نمیر با موزآدانش مواجهه شیوه رو،ازاین .روندمی شماربه دینی–فرهنگی
نه بااز زمی حال، الگوی حاصنننل از  این های اجتماعی، فرهنگی و لربیتی او در نظر گرفت. 

ضر نقش نهادهای دینی را به ضمون یا مؤلفهپژوهش حا ستقل لبیین نمیصورت م  .کندای م
گیری شکل در نیدی–پذیری فرهنگیبنابراین بررسی نقش نهادهای دینی و سایر عوامل جامعه

سانه سواد ر سعه الگو در پژوهشلواند زمینهآموزان میای دانشو لقویت  های آینده ای برای لو
 د.باش

«  ایآموز در محیط رسانهکنشگری آگاهانه، ا لاقی و مسئولانه دانش»برآیند این روابط، 
تفاده فعال از رسانه به معنای اس فقطدهد. در اینجا کنشگری را در مرکز الگوی پژوهش قرار می

به ظرفیت دانش که  ید محتوا نیسنننت، بل نایی لول یام، داوری یا لوا یابی پ آموز برای فهم و ارز
ا لاقی و هویتی، لنظیم رابطه  ود با رسانه و مشارکت مسئولانه در لولید و گردش معنا اشاره 

سننناده و  طی از یک  لوان در قالب حرکتهای الگو را نمیرو، رابطه میان مؤلفهدارد. ازاین
سیر کرد ستر  ،مهارت به مهارت دیگر لف ستگی در لعامل با یکدیگر و در ب شای سه حوزه  بلکه 

شده در الگو کنند. روابط لرسیمگیری این کنشگری را فراهم میبوم لربیتی، امکان شکلزیست
شوند نیز باید به ضمون فهمیده  صل از لحلیل م سیری حا و نه روابط عنوان روابط مفهومی و لف

 ه.شدعلّی یا لوالی زمانی آزمون

ضر مدعی ارائه نظریه سعه نظری، پژوهش حا سانهاز منظر لو سواد ر ستقل از  ای یا ای م
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بندی للفیقی، لوان صننورتهای موجود نیسنننت. سننهم نظری آن را میجایگزینی چارچوب
بیتی، ا لاقی و هویتی دانست آموزان با رویکرد لرای دانشمند از سواد رسانهمحور و زمینهرابطه

ای انتقادی، ا لاق و شهروندی دیجیتال،  ودلنظیمی و که مفاهیم مطرح در ادبیات سواد رسانه
سازمان می سجم  سا تار مفهومی من صورتلربیت هویتی را در یک  بندی، حوزه دهد. در این 

 و داوری» تظرفی کنشننی–هویتی–ا لاقی حوزه ،«ارزیابی و فهم» ظرفیت انتقادی–شنننا تی
 را «رسننانه با رابطه لنظیم» ظرفیت رسننانه مدیریت– ودلنظیمی حوزه و «مسننئولانه کنش

 فراهم را آنها لقویت و گیریشننکل کنندهحمایت شننرایط لربیتی بومزیسننت و کنندمی نمایندگی
های منفرد، چارچوبی برای ای از مهارتجای انباشننت مجموعهآورد. لعامل این سننطوح، بهمی
سئولانه دانشلبی شگری آگاهانه، ا لاقی و م سازمان. کندآموز فراهم میین کن ای دهی رابطهاین 

 ت.لرین ارزش افزوده نظری الگوی پیشنهادی دانسلوان مهممند را میو زمینه

 یریگجهینتبحث و 

آموزان با رویکرد لربیتی، ا لاقی و ای دانشدهد سواد رسانههای پژوهش نشان مییافته
های مستقل باشد، در قالب سا تاری چندبعدی و ای از مهارتکه مجموعهیتی بیش از آنهو

قابل فهم اسنننت که در آن فهم و نقد رسنننانه، داوری ا لاقی و هویتی، لولید و رابطه محور 
یابند. بر این اساس، بر ورداری مشارکت مسئولانه و  ودلنظیمی در ارلباط با یکدیگر معنا می

ای کافی نیست؛ لنهایی برای مواجهه آگاهانه با محیط رسانهمهارت لحلیل پیام به آموز ازدانش
ای یا مدیریت مصننرف نیز در صننورت جدایی از لفکر گونه که آموزش ا لاق رسننانههمان

لواند لمامی الزامات لربیت انتقادی، داوری هویتی و امکان کنش و مشننارکت مسننئولانه، نمی
 د.ای را پوشش دهرسانه

رزش افزوده پژوهش حاضننر نه در معرفی لفکر انتقادی، ا لاق، هویت یا  ودلنظیمی ا
صورتعنوان مؤلفهبه ها در چارچوبی لربیتی، بندی روابط میان آنهایی کاملًا جدید، بلکه در 

–شنننا تی»دهد که سننه حوزه مند اسننت. الگوی حاصننل نشننان میا لاقی، هویتی و زمینه

 بومزیست» بستر در «رسانه مدیریت– ودلنظیمی» و «کنشی–هویتی–ا لاقی» ،«انتقادی
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یت و گیریشننکل زمینه لوانندمی «کنندهحمایت لربیتی گاهانه، کنشننگری» لقو  و ا لاقی آ
 دینی–. در این میان، هویت فرهنگیکنند فراهم را «ایرسننانه محیط در آموزدانش مسننئولانه

نابع از یکی عنوانبه نا م بلم در نه داوری، و مع قادی، لفکر قا که انت مل در بل عا  آن با ل
 شود.می بندیصورت

ای علّی و نه نظریه لفسیری–از منظر نظری، الگوی پیشنهادی را باید چارچوبی مفهومی
تار دانششنننده برای پیشیا الگویی آزمون یان اجزای آن از بینی رف آموزان للقی کرد. روابط م

ها به اند و بررسننی لجربی آنای کیفی حاصننل شنندههلفسننیر الگوهای معنایی موجود در داده
لواند مبنایی برای بازاندیشننی در حال، این چارچوب میهای بعدی نیاز دارد. بااینپژوهش

ای از ارائه ای که آموزش سننواد رسننانهگونهای مدرسننه فراهم آورد؛ بههای لربیت رسننانهبرنامه
میان فهم و ارزیابی انتقادی، داوری ا لاقی و سننمت پیوند ها بهای پراکنده از مهارتمجموعه

 د.هویتی، لنظیم آگاهانه رابطه با رسانه و لولید و مشارکت مسئولانه حرکت کن
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